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RESUMO

O presente artigo, recorte da dissertagdo de mestrado do autor, buscou analisar possibilidades relacionadas a utilizagdo das TIC enquanto tecno-
logias educacionais no processo de ensino e de aprendizagem através da metodologia Rotag@o por Estagdes, proveniente do conceito do Ensino
Hibrido. O referido conceito compreende uma abordagem pedagogica que visa integrar as tecnologias ao cotidiano escolar, buscando alternancia
entre os momentos de ensino presencial e os momentos de ensino online, visando contribuir para a constru¢do de um ambiente de produgdo
de conhecimento mais interessante e rico. De modo a demonstrar a aplicabilidade da referida proposta metodologica no Ensino Fundamental,
foi proposto e ofertado um curso de formag@o continuada para docentes do ensino fundamental da rede publica municipal de Santo Anténio de
Padua, Rio de Janeiro, apresentado as propostas norteadoras do Ensino Hibrido. Posteriormente foi realizada uma oficina com a referida metodo-
logia, na disciplina de Histéria, em uma turma do nono ano. A pesquisa, mensurada através de método qualitativo, demonstrou a relevancia da
utilizagdo da metodologia em questdo, uma vez que tal proposta despertou o interesse, além de favorecer e estimular a autonomia dos alunos,
evidenciando a possibilidade de serem obtidos resultados positivos ainda que as escolas apresentem infraestrutura e equipamentos limitados.

Palavas-chave: TIC, Ensino Fundamental, Ensino Hibrido

ABSTRACT

This article, a cut from the author ‘s dissertation, sought to analyze possibilities related to the use of ICT as educational technologies in the teach-
ing and learning process through the Rotation by Stations methodology, derived from the concept of Hybrid Teaching. This concept includes a
pedagogical approach that aims to integrate the technologies to the school daily, seeking a change between the moments of face-to-face teaching
and the moments of online teaching, aiming to contribute to the construction of a more interesting and rich knowledge production environment.
In order to demonstrate the applicability of the aforementioned methodological proposal in Primary Education, a course of continuing education
was proposed and offered to primary school teachers of the municipal public network of Santo Antdnio de Padua, Rio de Janeiro, presenting the
guiding proposals of the Hybrid Teaching. Subsequently, a workshop was held with this methodology, in History, in a class of the ninth grade. The
research, measured through a qualitative method, demonstrated the relevance of the use of the methodology in question, since this proposal aroused
the interest, besides favoring and stimulating the students’ autonomy, evidencing the possibility of obtaining positive results even though the schools
infrastructure and equipment.

Keywords: ITC, Elementary school, Hybrid teaching

1.LINTRODUCAO lhes foi apresentado. Esta concep¢do de trans-

A escola contemporanea ainda apresen-
ta, dentre suas caracteristicas, uma estrutura de
saber compartimentalizado, induzindo os sujei-
tos envolvidos no processo de ensino e de apre-
ndizagem a compreender e assimilar os contet-
dos de forma fragmentada, semelhante ao que

missdo de conhecimento, baseada no modelo
tradicional de ensino, acentua a dificuldade de
contextualizagdo dos saberes. Além disso, ndao
ha a contribuicdo necessaria para a estruturacao
de um ambiente que estimule o desenvolvimen-
to do raciocinio critico e reflexivo; ao contrario,
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criam-se obstaculos que dificultam o desen-
volvimento de conexdes entre as disciplinas,
minimizando as possibilidades de desenvolv-
er vinculos entre as novas informacodes ¢ a
compreensdo abrangente dos conhecimentos
(OLIVEIRA, 2012).

As tecnologias de informagdo e comu-
nicagdo (TIC) — compreendidas por Belloni
(2005) como a jun¢ao ou fusdo da informatica,
das midias eletronicas e das telecomunicacoes
- estdo presentes nos mais variados setores de
nossa sociedade, sendo responsaveis, inclusive,
por significativas mudancas sociais, economicas
e culturais. Na chamada “Era Digital” - espe-
cialmente a partir da década de 90, com a pop-
ularizagdo da internet - tais tecnologias, € em
especial, o computador, tornaram-se cada vez
mais presentes no cotidiano das pessoas. Atu-
almente, diante do facilitado acesso aos mais
variados tipos de conteudos e informagdes ¢ da
velocidade com que as conectividades ocorrem,
espera-se que os sujeitos sejam capazes de “se
conectar com o novo e acessar as informagoes
no momento oportuno” (MOLIN, 2010, p.13).

O contato com tais tecnologias tem
ocorrido cada vez mais cedo. Criangas e jovens,
ja acostumados a televisdo, radio e telefone,
hoje se deparam com smartphones ¢ tablets de
ultima geragdo, jogos eletronicos sofisticados,
além de, por meio desses, terem acesso a in-
tensa quantidade de dados e realizarem diversas
interacdes na Internet, o que nessa faixa etaria
desperta a atengdo e a curiosidade. O tempo,
antes dedicado as brincadeiras ladicas e a lei-
tura, perde cada vez mais espago para os entre-
tenimentos que as tecnologias sao capazes de
oferecer, o que, por sua vez, influencia a cultura
desse publico - a linguagem, a escrita ¢ demais
formas de expressao (LOUREIRO; GRIMM,;
LUNARDI-MENDES, 2016). Consequent-
emente, os espagos frequentados por tais cri-
ancas e jovens, especialmente a escola, foram
impactados, o que impulsionou a necessidade
de reflexdes acerca dos entao consolidados pro-
cessos € metodologias de ensino. Como afirma
Jordao (2009):
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Os professores se deparam nas salas de aula com
alunos que convivem diariamente com as tec-
nologias digitais. Estes alunos tém contato com
jogos complexos, navegam pela internet, par-
ticipam de comunidades, compartilham infor-
magdes, enfim, estdo completamente conectados
com o mundo digital (JORDAO, 2009, p.10).

Diante de tal novo contexto, caracter-
isticas e demandas da sociedade, o ja referido
modelo de ensino passou a ser questionado no
sentido de ndo mais abarcar as necessidades
desse novo publico — dindmico e avido pelo
novo. Nesse sentido, e mais recentemente, sur-
giram novas metodologias de ensino, onde as
praticas pedagogicas se aproximam dos recur-
sos tecnologicos.

2. O ENSINO HIBRIDO

O conceito de Ensino Hibrido propde
uma abordagem pedagogica que visa integrar
as tecnologias ao cotidiano escolar, buscando
alternancias entre os momentos de ensino pres-
encial e os momentos de ensino online - onde
os alunos tém acesso aos conteudos, realizam
atividades e exercicios utilizando as TIC (BA-
CICH; NETO; TREVISANI, 2015). Nessa pro-
posta as tecnologias sdo utilizadas com carater
pedagogico, complementando e enriquecendo o
ambiente presencial, oportunizando novas inte-
racdes e possibilidades para os alunos, buscan-
do extrair o melhor de cada um dos métodos,
objetivando a construcdo de um ambiente de
producdo de conhecimento mais interessante e
rico. De acordo com Valente (BACICH; NETO;
TREVISANI, 2015) apesar das diferentes pro-
postas para realizar a combinagdo entre ativi-
dades presenciais e atividades realizadas a par-
tir das tecnologias digitais, o Ensino Hibrido
compreende uma significativa mudanga no foco
do processo de ensino e de aprendizagem, onde
o modelo tradicional de transmissdo de infor-
macao dé lugar ao aluno no centro do processo.
Schiehl e Kemczinski (2017), ao explicitarem o
conceito do Ensino Hibrido, salientam que nao
h4 uma determinagao fixa para o ensino hibrido;
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a proposta engloba infinitas possibilidades de
combinacgodes, com o intuito de conduzir os alu-
nos ao desenvolvimento de determinado con-
hecimento. Outros autores, porém, definem de
forma mais objetiva este conceito. Streinert et
al. (2016), por exemplo, afirmam que o Ensino
Hibrido consiste em uma proposta para articular
as tecnologias de modo que, através destas, seja
possivel melhorar a qualidade da educagao e,
consequentemente, potencializar o desenvolvi-
mento dos alunos na construcao de seu conhe-
cimento

O Ensino Hibrido contempla duas for-
mas principais que podem ser escolhidas e
adotadas pelas institui¢des educacionais, de
acordo com suas necessidades. A primeira de-
las ¢ composta por mudancas mais radicais,
que sao implementadas, principalmente, por
instituigdes com propostas mais inovadoras,
que dispdem de maior poder de investimento e
recursos. As instituicdes com estas caracteristi-
cas seguem uma proposta sem disciplinas, com
projetos e metodologias ativas. Desta maneira
os alunos sao supervisionados pelos professo-
res e aprendem de maneira individual e/ou em
grupo, através de jogos, problemas, atividades
e projetos. Neste formato ¢ imprescindivel res-
peitar as necessidades e o tempo que cada sujei-
to demanda para desenvolver suas habilidades
e/ou conhecimentos (BACICH; NETO; TREV-
ISANI, 2015).

O segundo modelo, menos disruptivo,
ndo implica grandes investimentos financeiros
ou a disponibilidade de uma grande quantidade
ou variedade de recursos tecnoldgicos, pois a
transformag¢ao mais relevante ¢ em relagao ao
papel e postura de professores e alunos:

No caminho mais suave, elas mantém o modelo cur-
ricular predominante — disciplinar - mas priorizam
o envolvimento maior do aluno, com metodologias
ativas, como o ensino por projetos de forma mais
interdisciplinar, o ensino hibrido ou blended ¢ a sala
de aula invertida (BACICH; NETO; TREVISANI,
2015, p 29).
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Por tratar-se de temadtica atual torna-se
imprescindivel a capacitacdo dos professores
para que se torne possivel sua aplicacdo, de
modo adaptado a sua realidade.

Temos que cuidar do professor, pois todas as mu-
dangas s6 entram bem na escola se entrarem pelo
professor, ele ¢ a figura fundamental. Nao h4 como
substituir o professor. Ele ¢ a tecnologia das tec-
nologias, e deve se portar como tal (DEMO, 2008
apud ANDRADE, 2011, p.16).

O professor tem papel fundamental na
relagdo que se estabelece entre as tecnologias e
a educagdo, uma vez que a simples insercao do
computador ou demais tecnologias no espago
escolar ndo contribui, por si s0, em termos de
melhorias no ensino e na aprendizagem. Resul-
tados significativos sdo observados quando o
professor, mediador nesse processo, recebe for-
macgao e/ou capacitacdo tecnoldgica que o as-
segure 0 uso criativo e critico das tecnologias,
ndo apenas para a reformulagdo de praticas ja
consolidadas, antes, para o desafio de utilizar
estas ferramentas como tecnologias educacio-
nais, enriquecendo o processo de constru¢ao do
conhecimento, onde o aluno ¢ participe ativo
(MOLIN, 2010).

2.1 Rotacgao por Estacoes

O modelo denominado Rotagdo por
Estacdes ¢ uma metodologia hibrida do mod-
elo menos disruptivo. Tal proposta consiste
em dividir a turma em grupos para trabalhar
o conteudo selecionado, disponibilizando ma-
teriais didaticos diversos para estimular o de-
senvolvimento do aprendizado (BACICH;
NETO; TREVISANI, 2015). Neste contexto,
as tecnologias sao utilizadas para trazer maio-
res possibilidades e enriquecer as atividades
desenvolvidas nas estagoes, sendo também uma
importante ferramenta para auxiliar os profes-
sores na elaboragao de suas aluas. Uma possibi-
lidade para trabalhar um determinado contetido
neste modelo ¢ - supondo uma divisdo da turma
em quatro grupos - o de oferecer uma atividade
de leitura para o grupo A, enquanto o grupo B
assiste a um video, o grupo C realiza pesquisas
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na internet e o grupo D realiza um experimento
pratico. E fundamental estimular e compreender
o momento de interacao dos individuos com seu
grupo e o seu momento de desenvolvimento do
conhecimento de maneira autbnoma, pois esta
variagdo ¢ imprescindivel para desenvolver nao
sO os conteudos, mas a autonomia dos alunos.
O professor executa um papel fundamental
para viabilizar a gestdo deste modelo de ma-
neira satisfatoria, pois cabe a ele acompanhar
a participacao dos alunos e a sua desenvoltura,
garantindo suporte € apoio para os alunos que
apresentarem quaisquer dificuldades.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa foi estruturada
visando demonstrar os resultados da utilizacao
do modelo de Rotagdo por Estacdes quando
aplicados enquanto metodologias didaticas em
turmas do ensino fundamental de escolas com
recursos tecnoldgicos limitados. Optou-se por
realizar a pesquisa em turma do ensino funda-
mental devido a caréncia de estudos com essa
tematica nesse nivel de ensino. Por exemplo,
Schiel e Gasparini (2017), apos levantamento
bibliografico, identificaram que, em ambito in-
ternacional, 85% dos artigos relacionados ao
Ensino Hibrido estdo direcionados ao ensino
superior, seguidos de 6% envolvendo a pods-
graduagdo, 6% envolvendo o ensino médio e
apenas 3% direcionados as pesquisas no ensino
fundamental, dados que expressam a relevancia
de pesquisas direcionadas a Educacao Basica.
Assim, a fim de atingir as pretensdes explicita-
das, a pesquisa de campo foi dividida em trés
etapas: a primeira, destinada a um curso de for-
macao continuada para professores; a segunda
relacionou-se a aplicagao da metodologia pro-
posta em sala de aula, através da realizacao
de atividade pratica com um professor da dis-
ciplina de histéria em forma de oficina; final-
mente, a terceira etapa foi destinada a analise e
discussao dos resultados obtidos nos momentos
anteriores.

A primeira etapa ofertou um curso de
formacao continuada para os docentes da rede
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publica de ensino, objetivando apresentar aos
professores o conceito do Ensino Hibrido e suas
propostas metodoldgicas, assim como incen-
tiva-los e habilita-los para o uso das mesmas.
Neste sentido foram selecionados, dentre o con-
teudo programatico, topicos fundamentais para
o desenvolvimento da temadtica, compreenden-
do conceitos teodricos e praticos.

Na segunda etapa, apds o encerramento
do curso, foi oferecido suporte e acompanha-
mento para que o conceito de Rotacado por Esta-
coes pudesse ser trabalhado de forma pratica na
escola, adaptando-o a realidade do professor e
de seus alunos.

Este acompanhamento foi ofertado con-
siderando o entendimento de Bacich e Moran
(2018) que indicam a necessidade de profes-
sores e alunos vivenciarem situag¢des reais de
integragdo e aplicagdo das tecnologias digitais
nos processos de ensino e de aprendizagem para
que possam assimilar, de fato, este processo.
Neste sentido, considerou-se também o receio
e inseguranca, evidenciados pelo descompasso
usual entre os professores e a apropriagao de
habilidades para a utilizacdo das tecnologias
(MORAN, 2005). Assim, foram selecionados
recursos tecnologicos para serem utilizados
como material didatico alternativo e/ou comple-
mentar. Tal selecao foi realizada em conjunto
com o proprio docente, considerando os con-
teudos que estavam sendo trabalhados naquele
momento em sala de aula.

Por fim, a terceira etapa foi destinada a
analise dos resultados alcancgados e a percepgao
do professor em relacao a oficina realizada. Para
compreender a atividade desenvolvida em sala
de aula, adotou-se a metodologia qualitativa,
onde os métodos adotados foram a observagao
e a entrevista com o docente responsavel pela
turma. André e Liidke (1986) afirmam que este
tipo de metodologia ¢ adequada quando a pes-
quisa realizada recebe influéncia de seu contex-
to — neste caso especifico, a escola, os recursos,
os alunos e professores — e quando se espera ob-
ter descrig¢des ricas referentes as situagdes e as
opinides dos participes, considerando também
que os dados almejados sdao gerados e extraidos
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no proprio ambiente de pesquisa, sem que ocor-
ra a interferéncia do pesquisador.

4. ESTUDO DE CASO
4.1 Curso de formagao continuada

O curso de formacdo continuada foi
ofertado para os professores na propria escola,
a acdo ocorreu em 3 encontros semanais que,
em comunhdo com as atividades remotas total-
izaram a carga horaria de 20 horas. Para atingir
os objetivos propostos na metodologia deste tra-
balho o conteudo programatico do curso abor-
dou tépicos relacionados ao conceito do Ensino
Hibrido, as principais propostas metodologicas
que compdem o referido conceito além das
possibilidades de adaptacdo e personalizagdes
das atividades, considerando a realidade das
escolas, as possibilidades dos professores e as
diferentes necessidades dos alunos.

Para o desenvolvimento dos contel-
dos foram apresentados videos e reportagens
sobre a utilizacdo de tecnologias digitais nas
escolas, também foram realizadas discussoes,
reflexdes, projegdes de problematicas contex-
tualizadas e pertinentes aquela escola e grupo
de professores. Durante o curso foram apresen-
tadas solugdes tecnoldgicas e possibilidades de
utiliza¢do destas em sala de aula. Dentre tais
solugdes se encontravam:

. Parametros de pesquisa no Google;

. Gerenciador de arquivos (Google
Drive);

. Algumas poderosas ferramentas do

Google; Testes pelos formularios do Google
(criacdo, execugdao e andlise dos resultados);
Google Classroom; Google Arts & Culture;
Google Earth; Seja incrivel na Internet;

. Youtube; Como baixar videos sem pro-
gramas e malwares?; Converter e cortar videos;
. Canais educativos; Escola Digital; Por-

tal do Professor; Banco Internacional de Obje-
tos Educacionais;

. Mapas conceituais, mapas mentais e
diagramas (coogle);
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. GoCongr;

4.2 Oficina de Histéria com a utilizacao da
metodologia de Rotagao por Estagdes

A oficina realizada relacionou-se a apli-
cabilidade da proposta de Rotagdes por Esta-
¢des com uma turma do nono ano, composta por
vinte e cinco alunos, na disciplina de Historia.
Em encontro com a docente responsavel por
ministrar a disciplina, discutiu-se e planejou-se
a atividade, considerando as caracteristicas da
turma e o tema pretendido para o desenvolvim-
ento da mesma: o conteudo Guerra Fria. Neste
encontro também ficou definido que a profes-
sora utilizaria, como critério avaliativo, em
ocasido posterior, uma atividade em grupo utili-
zando mapas mentais. Tal atividade teria como
objetivo mensurar os conteudos absorvidos pe-
los alunos, numa perspectiva menos restrita e,
portanto, mais abrangente de avaliagao.

Na data escolhida para o inicio das ativi-
dades a professora disporia de dois tempos de
aula, totalizando 1 hora e¢ 40 minutos. Neste
sentido, a proposta de planejamento do encon-
tro contemplava vinte minutos para uma breve
introducdao do conteudo, dez minutos para ex-
plicar aos alunos como a atividade seria desen-
volvida e setenta minutos para que os cinco gru-
pos formados, compostos de cinco alunos cada,
alternassem pelas cinco estagdes propostas.

Considerando que a sala de aula nao
dispunha de acesso a internet, que a escola nao
possuia notebooks disponiveis para a execugao
da atividade e que disporiamos de apenas dois
destes aparelhos para utilizagdo, buscou-se
analisar e aplicar criticamente os recursos dis-
poniveis, objetivando valorizar e enriquecer ao
maximo as atividades realizadas nas cinco esta-
coes. Assim, as estacOes disponibilizaram, con-
secutivamente, os seguintes materiais didaticos:
. 1° estagdo: nesta estacao nao se utilizou
recurso tecnologico, antes, pretendeu-se valo-
rizar ¢ explorar o material tradicional, o livro
didatico, compreendendo a relevancia deste no
cotidiano dos alunos;

. 2° estacao: por meio de notebook, apre-
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sentou-se o video intitulado “GUERRA FRIA:
O MUNDO BIPOLAR?”, que retrata, em forma
de animagao, a referida tematica (GUERRA....
2018). Nesta estacdo as tecnologias digitais
foram utilizadas a fim de, a partir de um video
dinamico e interessante, despertar a atengao dos
alunos. O download do video foi realizado ante-
riormente ao desenvolvimento da atividade, em
razdo da falta de conectividade com a internet
na sala de aula;

. 3° estacdo: esta estacao disponibilizou
charges desenhadas manualmente em conjun-
to com tirinhas diversas, retiradas na internet.
Nesta estacao propOs-se harmonia entre recur-
sos tradicionais (imagens/desenhos), € mateiras
alternativos, como as tirinhas, que apesar da
origem virtual, foram impressas anteriormente
para se adaptar ao ambiente offline das salas de
aula;

. 4° estacdo: a quarta estacao dispunha
manchetes de jornais e revistas referentes a
tematica proposta, sendo estas: “O que foi a
Guerra Fria?” (INTERESSANTE, 2011), “25
anos do Muro de Berlim” (ESTADAO, 2014)
e “A casa caiu para 0 comunismo: marreta abre
buraco no muro” (PAULO, 2014). Nesta esta-
¢do as tecnologias foram utilizadas de maneira
indireta, ndo estando presentes no momento
da atividade, mas servindo previamente como
fonte de pesquisa de materiais com riqueza de
detalhes, permitindo aos alunos visualizarem
imagens, como por exemplo, do Muro de Ber-
lim em seu estado original, durante o conflito e
apds a queda. Além das imagens do Muro, as
reportagens utilizadas exibiam manchetes noti-
ciadas nos jornais da época;

. 5° estagdo: a ultima estacdo disponibi-
lizou uma versao adaptada do quiz (jogo de
perguntas e respostas) “Guerra Fria Bésico”,
composto de onze questdes (CUCA, 2018).
Tornou-se necessario adaptar o quiz, converten-
do-o em uma apresentagao do software Power
Point, considerando que a falta de internet nao
permitia o acesso ao quiz pela pagina da web
em que o mesmo se encontra disponibilizado.
Apesar da readequagdo do formato de apresen-
tagdo do jogo todas as funcionalidades foram
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mantidas, como a conferéncia instantdnea do
resultado, a possibilidade de retornar a pergunta
(nos casos de erro) e possiveis explicagdes ao
final de cada pergunta. Nesta estagdo utilizou-se
um segundo notebook para a reprodugao do quiz.

Na data prevista para a realizacdo da
atividade nem todos os alunos estavam presen-
tes, alterando a composi¢ao da turma para vinte
sujeitos. Considerando este novo panorama
optou-se por uma readequagdo nas estagoes,
reduzindo seu numero final para quatro esta-
coes - unificando a terceira estagdo (quadrin-
hos diversos) e a quarta estagdo (manchetes
de jornais e revistas), permitindo aos alunos
maior disponibilidade de tempo para aprecia-
rem e analisarem os diferentes materiais, rece-
ber suporte da professora e conversar com 0s
demais componentes do grupo sobre a tematica.

Aoficinaocorreuconformeoplanejado;os
alunos absorveramaessénciadaatividadeetodas
as estacoes operaram sem maiores dificuldades.

No encontro seguinte, a professora
realizou a atividade em grupo utilizando os
mapas mentais. Mapas mentais estdo relacio-
nados a uma forma de organizagdo e armaze-
namento de informacdes, utilizando-se, para
tal, palavras e/ou imagens. Belluzzo (2006,
p. 86) afirma que os mapas mentais permitem
“superar as dificuldades de organizagdo da in-
formacao e alguns bloqueios da escrita linear”,
constituindo-se representacdes de “facil visu-
alizacdo e memorizagdo.” Diferentemente dos
mapas conceituais — que requerem a apreensao
de um conceito para a compreensdao de outro
— 0s mapas mentais sdo “associacdes livres
de palavras, imagens, cores, numeros, enfim,
tudo o que vier a mente do sujeito a partir de
um estimulo inicial” (MOREIRA, 2010, p. 70).

Assim, a aula foi iniciada com a pro-
fessora discorrendo e esclarecendo alguns
pontos em que os alunos demonstraram maior
dificuldade de assimila¢ao durante a realiza-
cdo da proposta de Rotagdes por Estagdes.
Em seguida, a professora explicou aos alu-
nos, de maneira sucinta, o conceito € ob-
jetivo dos mapas mentais, instruindo-os
sobre o desenvolvimento da atividade.
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Os alunos foram orientados no sentido de que,
apesar das diretrizes apresentadas para o desen-
volvimento dos mapas, ndo existia uma Unica
resposta correta, devendo inserir no mapa todos
os conceitos e ideias que puderam abstrair/apre-
nder sobre o tema durante a realizacao da ofi-
cina. Os mapas mentais produzidos permitiram
observar que, apesar da inexperiéncia dos alu-
nos com a técnica, 0s grupos conseguiram ex-
pressar diversos conceitos associados a Guerra
Fria.

Apos a execucao das duas atividades
que compuseram a oficina de Histdria, elab-
orada sob a proposta de Rotacao por Estacoes,
a professora respondeu a uma entrevista para
expressar sua percepc¢ao acerca da metodologia
em questdo e da utilizacdo dos mapas mentais
no processo de avaliagdo.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise da oficina compreende a per-
cepcao da professora em relagao ao desenvolvi-
mento da atividade. Os dados que embasam
esta analise sdo provenientes de uma entrevista
composta de oito perguntas respondidas pela
professora ao final da oficina.

Pelas respostas apresentadas pela pro-
fessora foi possivel perceber que a mesma con-
siderou valida a adocdo da metodologia pro-
posta, pontuando que o modelo de Rotagdes
por Estagdes proporcionou reais contribuigdes
para o processo de aprendizagem de seus alu-
nos. Segundo a professora, a oficina poten-
cializou a autonomia dos alunos em relacao ao
desenvolvimento dos conteudos, corroborando
com as concepgoes de Bacich, Neto e Trevisani
(2015) e Bacich e Moran (2018) em relagdo a
educagdo pautada nos modelos ativos e hibri-
dos. Os autores ratificam a ideia de que a integ-
racao de tecnologias digitais na educacdo deve
ocorrer de maneira criativa e critica, de modo
que favorega e estimule a autonomia dos alu-
nos, atribuindo a esses carater protagonista no
processo de aprendizado, indo além da funcao
estatica de “receptores de informagdo”. Nesta
perspectiva, a integragdo das tecnologias digita-
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is na educagao também vai ao encontro das con-
cepcoes de ensino apontadas por Freire (1996) e
Travi et al. (2009), que criticam a atuagdo pas-
siva dos alunos frente a construcao do conheci-
mento, com um modelo de sala de aula centrado
na figura do professor.

A professora também destacou a im-
portancia de iniciativas de formacgao continuada
para os docentes, no sentido de manté-los atu-
alizados em relagdo as questdes relacionadas a
educagdo e as tecnologias, assim como De Lima
e Medeiros (2015) e Leal e Dos Santos (2016),
que destacam a necessidade de que os profes-
sores desenvolvam conhecimentos acerca das
novas tecnologias e formas de aplicagdes con-
textualizadas. Tal necessidade, de acordo com
a professora respondente, foi suprida durante o
curso.

Pdde-se concluir que as atividades de-
senvolvidas com base na metodologia de Rota-
coes por Estagdes, assim como também descrito
na pesquisa de CANNATA (2017), podem ser
realizadas em escolas com infraestrutura lim-
itada. Tal limitagcdo tecnologica, apesar de nao
impedir a aplicagdo da proposta, exige, em
contrapartida, que os professores busquem al-
ternativas e solugdes criativas para viabilizar a
atividade, considerando que neste modelo ndo
¢ necessario que todos os alunos estejam utili-
zando os recursos digitais de forma simultanea.
Diante de tal contexto, a metodologia de Rota-
coes por Estacdes se apresentou como acessivel
para professores que estdo iniciando a explora-
¢ao das metodologias hibridas.

Na parte final da entrevista abordou-se
a utilizagdo de mapas mentais como alternativa
no processo avaliativo. Neste sentido, a pro-
fessora considerou a utilizacdo dos referidos
mapas como recurso interessante e inovador,
que contribuiu de forma significativa para a
construcao do conhecimento dos alunos na ativ-
idade proposta, destacando ainda que a adogao
da pratica estimula a autonomia dos alunos ¢ a
compreensao dos conteudos. Marques (2008, p.
33) afirma que “um mapa mental permite visu-
alizar todas as informacdes relevantes para um
assunto no mesmo campo visual.” Moraes et al.
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(2017, p.3-4) asseguram que “os mapas mentais
e conceituais sao potencialmente recursos do
fazer pedagdgico, possivel de ser trabalhado de
forma mais simples e clara para os estudantes.
Sao tipicamente ferramentas de aprendizagem
ao sintetizar e estruturar o conhecimento”.

E de suma importancia mencionar que,
nem a professora regente, nem os alunos, ha-
viam desenvolvido quaisquer atividades ante-
riores que envolvessem a utilizagdo de mapas
mentais. Neste contexto, ainda que consti-
tuisse objeto da dissertacdo em questdo uma
analise aprofundada sobre as potencialidades
dos mapas mentais como ferramentas avali-
ativas, observou-se que a partir da elaboragao
dos mesmos, os alunos conseguiram expressar
diversos conceitos relacionados a tematica pro-
posta na oficina. O resultado desta atividade vai
ao encontro dos resultados obtidos na pesquisa
de Oliveira (2006). Tal pesquisa, realizada no
nivel de educagdo basica, recorreu aos mapas
mentais em uma perspectiva relacionada a edu-
cacdo ambiental, mensurando a percepc¢ao dos
individuos acerca de questdes associadas ao
espaco onde estes se encontravam inseridos. A
titulo de conclusao do trabalho, Oliveira (2006)
identificou, através do uso dos mapas mentais,
que os individuos que participaram da pesquisa,
de modo geral, demonstraram consciéncia das
dificuldades associadas as questdes ambientais
tratadas durante a atividade.

Também nao constituiu propodsito da
presente pesquisa discorrer acerca dos pro-
cessos avaliativos vigentes, todavia, como sa-
lienta Bacich, Neto e Trevisani (2015), faz-se
necessario, nos dias de hoje, ressignificar tais
processos, para além do método classificatorio
e dicotomico de “certo e errado”, “aprovados
e reprovados”. Nesse sentido, a utilizagao dos
mapas mentais constitui-se possibilidade de
enriquecimento do processo de avaliacdo tradi-
cional, como relatado pela professora durante a
entrevista. Este recurso permitiu que a mesma
realizasse uma analise sobre os aspectos assimi-
lados pelos alunos e também contribuiu para a
identificacdo das principais dificuldades e/ou
conceitos equivocados, o que possibilitou avali-
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ar se as atividades realizadas foram suficientes
para que os alunos compreendessem, de modo
satisfatorio, a tematica em questao.

Repensar o processo avaliativo em con-
sonancia com o modelo de ensino hibrido ainda
constitui-se desafio. Em relato de experiéncia
ocorrida no ano de 2014, com alunos do 8° ano
de uma escola municipal do Rio de Janeiro, o
professor buscou, através da utilizagdo de ques-
tionarios, verificar o nivel de assimilagao do
conteudo dos alunos apds o primeiro contato
com o tema, buscando, a partir dai, personali-
zar 0 modo como o contetido seria trabalhado
em sequéncia (BACICH; NETO; TREVISANI,
2015). Apesar da insercao de tecnologias no
processo de exposicdo dos conteudos, a forma
de avaliagdo utilizada no relato (questionarios)
ainda repercute modelos tradicionais. Nesse
sentido, os mapas mentais poderiam apresentar-
se como possibilidade para a substituicdo dos
questionarios, ampliando e subjetivizando as
variadas formas de avaliagao.

De modo geral, ¢ possivel dizer que a
apropriacao da técnica de elaboracao dos mapas
mentais pelos professores e a utilizagdo da
mesma nos processos de construcao do apren-
dizado e avalia¢ao nao demanda maiores com-
plexidades, ao contrario, professores e alunos
devem ser apresentados, instruidos e orienta-
dos para que possam compreender e praticar o
processo de ensino e aprendizagem de maneira
mais abrangente, enriquecendo e potencializado
tal processo. Como destacado pela professora
regente, iniciativas de formacdo continuada
de professores podem contribuir significativa-
mente nesse sentido.

6. CONCLUSOES

Considerando as atividades que com-
puseram o presente trabalho, torna-se impre-
scindivel destacar a importancia de personalizar
tais iniciativas de formacao continuada, con-
textualizando as dificuldades e tecendo, em co-
munhdo com os docentes, uma visdo critica na
busca de possiveis solugdes para as problemati-
cas vigentes em cada realidade escolar, princi-
palmente no que tange a infraestrutura, como
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a auséncia de laboratdrios, equipamentos € in-
ternet. Sob esse aspecto, a aplicabilidade da
metodologia Rotacao por Estacdes, proposta no
Ensino Hibrido, apresentou beneficios em sua
aplicabilidade, considerando que a maioria dos
alunos demonstrou interesse, motivagao e par-
ticipagdo ativa durante a realizacdo da oficina.
Outro fator de relevincia observado durante a
execug¢do da oficina foi a praticidade para a re-
alizagdao das atividades, considerando que nao
existem maiores complexidades para a adogao
e aplicacdo deste modelo, possibilitando que
mesmo professores com menos desenvoltura em
relagdo a utilizacdo de ferramentas tecnologi-
cas possa recorrer a esta metodologia hibridas
com sucesso. Esta premissa se justifica devido
a percepgao de que os professores nao necessi-
tam dispor de conhecimentos técnicos agugados
para adentrarem as experiéncias pautadas nas
metodologias hibridas; o que se requer ¢ que
estes profissionais assimilem e compreendam o
funcionamento de tais metodologias, o que os
cursos de formacao continuada podem oferecer.
Apesar de se tratar de uma proposta
acessivel aos professores de escolas com recur-
sos técnicos restritos, ndo deve-se desmerecer a
importancia do suporte de profissionais habilita-
dos para os professores nas primeiras experién-
cias praticas. Tal acompanhamento constitui-se
fundamental para que os docentes se sintam se-
guros diante de uma nova realidade, o que con-
tribuira para a mudanca de percepcao em rela-
¢do ao potencial das ferramentas tecnologicas.
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